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ALAN CALISMASININ TARiIHi CEVRE KORUMA
BILINCININ GELISTIRILMESINE ETKIiSi: MIMARLIK
LISANS OGRENCILERi UZERINE BiR ARASTIRMA

SELIN AKDEGIRMEN ERCAN, ESiN BOLUKBAS DAYI, A. ESIN KULELI, AYSE SAGSOZ

Ars. Gor. Selin AKDEGIRMEN ERCAN, Ogr. Gor. Dr. Esin BOLUKBAS DAYI, Doc. Dr. A. Esin KULELI, Prof. Dr. Ayse
SAGSOZ

Mimarlik Béliimii, Antalya Bilim Universitesi

OZET

Kaltar varlklari insanligin gegmisi, buglinii ve gelecegi arasindaki baglantiyr kurarlar. Somut tasinmaz kaltir
varhgi icinde degerlendirilen mimari miras, insanin dogayla kurdugu iliskiyi, yapildigi dénemin sosyoekonomik
yapisini, teknolojisini glinUmize ve gelecege aktaran, pek ¢ok degeri barindiran ve belge niteliginde olan
korunmasi gerekli degerlerdir. Pek ¢ok farkl disiplinin bir araya geldigi kiltar varliklarinin korunmasi konusunda
mimarlara disen sorumluluklar oldukga fazladir. Kaybedildiklerinde ya da g¢ok biyiik zararlar aldiklarinda geri
donist olmayan kaltirel mirasimizin degerlerinin anlasilarak korunmasi ve gelecek kusaklara aktariimasi
konusunda egitim birincil 6Gnem tasiyan konulardan biridir. Gerek ulusal ve gerekse uluslararasi platformlarda
tarihi gevre bilincinin artirilmasinda egitimin rolii 5nemle vurgulanmakta ve bu konu pek ¢ok bildirgede de ortaya
konmaya devam etmektedir. Ulkemizde de mimarlik lisans egitiminde yer alan tarihi yapilarin belgelenmesi ve
korunmasi konusundaki derslerle mimarlik 6grencilerinin tarihi gevre bilinci gelistiriimeye, neyin neden
korundugu konusundaki farkindaliklari artiriilmaya calisiimaktadir. Egitim vyoluyla Ogrencilerde kiiltirel
bilinglenmeyi artirarak, Glkemizin ve bulundugu gevrenin kiiltiir varliklarinin farkinda olmalari ve duyarhliklarinin
arttirilmasi amaglanmakta, 6grencilerin bilinglenmesiyle gelecekte bu varliklarin korunmasi ¢alismalarina katkida
bulunulmaktadir.

Bu baglamda verilen dersler kapsaminda 6rgiin egitimde, 6grenci merkezli egitim yaklasimiyla ylritilen ve alan
calismasi temeline dayanan, uygulama yogunluklu egitim yaklasimi benimsenmistir. Boylece 6grenciler alanda
hem grup calismasini deneyimlerken, hem de c¢alistiklari alan ve yapilar ile yakin gevrelerini duyulariyla
algilayarak, anlayarak ve irdeleyerek belgeleme yapma olanagi bulmaktadirlar.

Ancak, 16 Mart 2020 itibariyle tlkemizde de goriilen Covid-19 pandemisi ile tim egitim birimlerinde uzaktan
egitime gecilmesi nedeniyle diger iniversiteler gibi Antalya Bilim Universitesi Mimarlik Bolimi’nde de
uygulamali olan derslerin bilgi paketlerinde 6grenim ciktilarinin degistirilmesi durumunda kalinmis ve alan
calismalari pandemi kosullarindan dolayi yapilamamistir. Bu nedenle Mimarlik Bolimi’nde ARC 3602 Tarihi
Yapilarin Belgelenmesi ve Analizi dersi kapsaminda tg farkli yaklagim uygulanmistir. Birinci uygulama, pandemi
oncesi 6rgln egitimle birlikte alan ¢alismasinin deneyimlenmesi; ikinci uygulama pandemi 6ncesi 6rglin egitim
ve alan galismasiyla baslayip sonrasinda uzaktan egitime gecilmesi ve lgilincli uygulama da yine pandemi
strecinde dersin tamamen uzaktan egitimle verilmesi seklinde gergeklestirilmistir. Bu baglamda, birbirini takip
eden g yilda 6grenci gruplarina ders egitimi farkl uygulamalarla verilmistir. Egitim sonunda her Gg grupla anket
calismasi yapilarak, bu gruplarda yer alan 6grencilerin kiltir varliklarini algilamasi, koruma yaklasimiile tg egitim
uygulamasi arasindaki ortak ve farkli yonler tespit edilmeye ve bu dersin alan ¢alismasi ile yapilmasinin
Ogrencilerin tarihi gevre bilincinin gelistiriimesine etkisi ortaya konmaya c¢alisiimistir. Ayni zamanda verilen
egitim ve yerinde alan c¢alismasinin 6grencilerde kiltlr varliklarina olan ilginin degisiminde, mezuniyet
sonrasinda kiiltir varliklarinin korunmasi alaninda ilerleme isteklerinde ve yiiksek lisans egitimlerinde bu alana
yonelimlerindeki etkisi tespit edilmeye calisiimistir.

ANAHTAR KELIMELER: Mimari mirasin belgelenmesi, tarihi gevre bilinci, mimarlik egitimi, uzaktan egitim
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GIRIS

Mimar tanimi tarih boyunca evrilerek glinimize ulagsmistir. Vitrivius’a gére mimar, degisik bilim dallari ve
Ogretilerin bilgisi ile donatilmis, kalemi giiglli, geometri ve tarih bilgisi olan, filozoflari izleyen, mizikten anlayan,
tip ve hukuk bilgisine vakif, yildiz bilim ve géklerin kurami ile tanisik olmahdir (Vitrivius, 1990). Bilinen bu ilk tanim
sonrasi mimarlk egitimi toplumsal yasamdaki degisime bagli olarak yeni bilim dallarinin 6gretilmesi, miihendislik
ile rekabet, sanayilesme 6ncesinde mimariyi yiiceltme gibi akimlarin da etkisiyle gesitli evrelerden gegmis
(Alioglu, 2000), zamanla 6gretim sekli bu kosullara gore degisimler yasamis ve glinimuzdeki halini almigtir.

19. yluzyilda Ecole des Beaux-Art, 20. yizyilin erken déneminde Deutcher Werkbund ve sonrasinda Bauhaus ile
gincel durumlarin ve diinyada tartisilan egitim anlayisinin mimarhk alaninda yansimalari gérilmektedir.
Bauhaus’un mimarlik egitimine getirdigi pedagojik reformda “yaparak 6grenme”, kuramsal kesiflerin
(Yorgancioglu, 2019) ve glinlimiiz mimarlik egitiminin de temellerini olusturmustur.

Aktif 6grenme olarak adlandirilan egitim tiiriinde, 6grencilerin dinleyici olmaktan daha fazlasini yaptiklari, bilgi
aktarmadan ¢ok becerilerinin gelistirilmesini amaglayan, 6grencilerin faaliyette bulundugu bir sireg
bulunmaktadir. Bonwell ve Eison (1991) aktif 6grenmeyi '6grencileri bir seyler yapmaya ve ne yaptiklari hakkinda
distinmeye dahil eden' her sey olarak tanimlamaktadir. Bu yéntemde 6grencileri dahil etmek Gizere “deneyimsel
o0grenme, karsilastirmali galisma, konusma etkinlikleri, saha galismalari, vaka galismasi yontemleri” gibi pek ¢ok
teknik uygulanabilmektedir (Keyser, 2000). Ogrenciler sinifta oturarak ve hocalarini dinleyerek, verilen édevleri
ezberleyerek 6grenemezler. Ogrendikleri hakkinda konusmali, yazmali, gecmis deneyimlerle iliskilendirmeli ve
giinliik yasamlarinda uygulamalidirlar. Ogrendiklerini kendilerinin bir parcasi haline getirmelidirler (Chikering ve
Gamson, 1987). Bu anlamda mimarlk egitimi de aktif 6grenmenin ve 6grencinin merkezde oldugu usta-girak
iliskisi ve kuram-uygulama butinselliginin yer aldigi, yillar icinde geliserek degisen bir egitim sistemine sahip
olmustur.

Mimarlik egitimindeki deneyimlemeye dayali bu sistemin, giiniimiizde lisans egitimi gérmekte olan ve Z kusagr*
olarak da adlandirilan yeni nesil icin dngoriilen 6grenme stillerine de uyum saglayabilmekte oldugu goraldr.
Erden (2017, 255), bu kusagin 6grenme stillerine gore birtakim dngorilerde bulunarak; yiiksek 6zgiivenleri
sebebiyle baskalarinin goéruslerini dinlemekten ziyade yaparak 6grenmeyi tercih ettikleri (aktivist), basili
kaynaklar okuma ve bilgiyi denetlemek yerine gorsel, etkilesimsel ve kinestetik 6grenme (aktif katiim ve
uygulayarak 6grenme) stillerine agirlik verdiklerine vurgu yapmaktadir. Mimarlik egitiminin, genel yapisi
itibariyle genel olarak uygulama agirlikli olmasi nedeniyle adaylarin duyulariyla algilayarak, anlayarak ve
irdeleyerek 6grenmesi temel hedeftir.

2019 Aralik ayinda Cin’de ilk tespit edilen ve Covid-19 olarak bilinen yeni tip corona viriistin, hizli bir sekilde
diinyaya yayilmasi sonucunda Diinya Saglik Orgiitii tarafindan pandemi olarak ilan edilmistir (Diinya Saghk
Orgiitli, 2020). Sosyal yasamdan egitime, iiretimden saglik sistemine kadar hayatin tim alanlarini etkileyen
pandemi ile, 16 Mart itibariyle acil uzaktan egitime® gecilmesi karari alinmistir. Mimarlik egitiminde teorik ve
uygulamali derslerin tamaminda uzaktan egitim uygulamasi, duyulariyla algilayarak, anlayarak ve irdeleyerek
O0grenme Uzerine odaklanmis ve yiiz ylize egitime gore kurgulanmis olan ders bilgi paketlerinde de degisime
gidilmesini zorunlu kilmistir. Pandeminin devam etmesi nedeniyle 6nceden kurgulanmis olan alan ¢alismalarinin
ve yerinde uygulamalarin iginde bulundugu ders kapsaminin revize edilmesi, farkl egitim uygulamalarinin
deneyimlenmesi sonucunu dogurmustur.

Calismada Antalya Bilim Universitesi, Giizel Sanatlar ve Mimarlik Fakiiltesi, Mimarlik Béliimii’nde tglinci sinifin
ikinci doneminde verilmekte olan ARC 3602 Tarihi Yapilarin Belgelenmesi ve Analizi dersinde, tg farkli egitim
uygulamasinin ortak ve farkli yonleri tespit edilmistir. Béylece alan galismasi agirlikh olan bu dersin igerigine
uygun olarak alanda yapilmasinin 6grencilerin tarihi g¢evre bilincinin gelistiriimesine ve yiiksek lisans
egitimlerinde kaltdr varliklarinin korunmasi alanina yonelimlerindeki etkisi tespit edilmeye ¢aligilmistir.

MIMARLIK EGITIMINDE KULTUREL MiRASIN BELGELENMESi VE KORUNMASI DERSLERININ YERI

Tarihi gevreler, gegmiste yasamis olan uygarliklarin sosyal, ekonomik ve kdiltirel yapilarini, yasam bigimlerini ve
felsefelerini, estetik duyarlliklarini, folklorik degerleri ile ilgili pek ¢ok ayrintisini barindiran alanlardir. Bu
cevrelerin korunmasi ve yasatilmasi, bugiinii anlamamiza, kendimizi ve iginde yasadigimiz toplumu tanimamiza

4 Ozellikle 2000 sonrasi dogan nesil olarak adlandirilan Z kusag icin Oblinger ve Oblinger 1995 sonrasi nesil olarak tanimlar
(Erden, 2017).

5 Pandemi doneminde vyiritilen uzaktan egitim, bir kriz aninda yiiz yiize egitimin gegcici olarak teknoloji ortamina
aktariimasidir ve acil uzaktan 6gretim, acil durum uzaktan 6gretim olarak isimlendirilir (Akkoyunlu, Bardakgli, 2020).
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ve tanimlamamiza yardimci olacaktir. Toplumsal bir olgu olarak ele alindiginda koruma, halkin her kesimini
dogrudan ilgilendiren ve dolayisiyla dogru bir egitim ve bilinglendirme yoluyla topluma mal edilmesi gereken
kavramlardir (Onal ve Numan, 2000, 50). Tarihi degerler acisindan son derece zengin olan iilkemizde, gerek
orgilin egitimle ilkogretimden yiksek 6grenime dek gesitli diizeylerdeki 6grencilerin, gerekse yaygin egitimle her
yastaki kisilerin ¢evre biling ve duyarliligina sahip olmalarinin saglanmasi gerekmektedir (Akyiz Levi, 2000).

Mimari, insanin gevre ile iliskisini diizenleyen ve destekleyen tasarimcinin Grliinidir. Bundan dolayi tasarimci ya
da mimarin éncelikle bulundugu gevrenin ve insanin farkinda olmasi, gegmisten gelen sireci, olusumu, gelisimi
anlamis olmasi gerekir. Bu durum mimarhgi ¢ok disiplinli, ¢ok boyutlu ve ¢ok arach igerigi sirdirmek durumunda
birakmakta ve bu gergeklik egitimde bu konulara iliskin kapsamin yeniden degerlendirilmesini zorunlu
kilmaktadir (Alioglu, 2000).

Kaltlrel mirasin korunmasi eylemi igin de en etkin meslek kollarindan biri mimarlktir (Aksulu, Hersek ve Urak,
2000). Sahip oldugu kdltir varlklari agisindan ¢ok zengin olan ilkemizde tarihi gevrenin korunmasi, zaman iginde
cesitli nedenlerle yipranan mimari eserlere dogru miidahalelerin yapilarak gelecege aktarilmasi ¢alismalarinda
mimarlara biiyiik élciide gérevler diismektedir. Ulkemizde mimarlik lisans programlarindan mezun olan kisiler
tarihi yapilara yonelik ¢alisabilmektedir. Yeni yapi uygulamalarinin, tarihi gevrelerde bulunmasi ya da temas
edecek olmasindan dolayr mimarlarin 6grenimleri siirecinden baslayarak bilgilendirilmelerinde ve koruma bilinci
gelismis, duyarli mimarlarin yetistirilmesi konusunda mimarlik egitimi veren kurumlara biyik gérev diismektedir
(Kahya, 2000). Mimarlk okullari mimar adaylarina yiiksek diizeyde koruma bilinci vermek ve onlari uzmanhk
Ogrenimi gérmeden once bile, tarihi cevrelerde sorumluluk Ustlenebilecek bilgilerle donatmak zorundadirlar
(Mimarlik Egitiminde Koruma, 2000). Bundan dolayi merkezinde stiidyo dersleri bulunan giinimiiz mimarhk
egitiminde 6grencilerin, mifredatlarda az da olsa yer bulan restorasyon grubu derslerini almalari biyiik 6nem
tagimaktadir.

Diinyada UNESCO, ICOMOS, UIA, EAAE ve ENHSA gibi kurumlar ve farkh platformlar tarafindan kilttrel mirasin
korunmasinda egitimin 6nemi (lizerine yayinlar yapilmistir. 1960-1985 vyillari arasindaki belgelerde teknik
elemanlarin, yoneticilerin ve halkin egitimine yer verilmis, 1976 yilinda Nairobi’de gergeklesen ve temasi
“Tarihsel Alanlarin Korunmasi ve Gliniimuzdeki Roli” olan 19. UNESCO Genel Kurulu toplantisinda bildirinin 5.
Boliminiin bashgl “Arastirma, Egitim ve Bilgi” olmustur (Asatekin, 2004; Ahunbay, 2005). ICOMOS’un
(Uluslararasi Anitlar ve Sitler Konseyi) Agustos 1993 yilindaki 10. Genel Kurulu’nda koruma egitimi ele alinmis,
tavsiye karari olarak “Koruma Egitimi TizUgu” yayinlanmistir. Bu tlzigin amaci, kiltlrel mirasin korunmasi
konusundaki egitim ve 6gretimle ilgili olgtitlerin ve temel kurallarin belirlenmesine yardimci olmaktir. Koruma
egitiminin okullarda baslamasi ve Universitelerde ve otesinde devam etmesinin gerektigi, kiltirel farkindahgin
artirllmasina ve miraslarin okuma ve anlama becerisinin gelistirilmesinin ve uzmanlik igin kulttrel hazirhgin
saglanmasinin 6nemine deginilmektedir (ICOMOS, 1993). 4. maddede koruma uzmanindan bahsedilirken, 6.
maddede dogrudan ve dolayli olarak mirasa miidahale eden herkese koruma konusunda; ana temayi, izlenecek
yollari ve temel bilgileri vermek gerekliligi vurgulanmistir (Aksulu, Hersek ve Urak, 2000).

2007 yilinda Cenova’da EAAE (European Association for Architectural Education) ve ENHSA (European Network
of Heads’ of Schools of Architecture) tarafindan diizenlenen ve Avrupa Mimarlik Okullarini bir araya getiren
atolye calismasinda; mimari mirasin korunmasi/restorasyonu alaninda 6gretimin igerigi ve pedagojisi ile ilgili
benzerlikleri ve farklliklari arastirmak, farkli okullarin mifredatlarinda koruma/restorasyon 6gretiminin nasil yer
aldigini incelemek, fikir alisverisinde bulunmak ve bir mimar igin koruma/restorasyon 6gretiminin roliini
tartismak igin bir araya gelinmistir (Musso ve Marco, 2008).

ilki 2014 yilinda yayinlanan, 2017 yilinda giincellenen UNESCO ve UIA® tarafindan yayinlanan “Mimarlik Egitimi
Bildirgesi”, mimarlik mesleginin hizla degisen diinyadaki dnemine ve mimarlik egitiminin de bu konudaki yerine
deginerek, mimarlk egitiminde basarilarin paylasilabilecegi kiiresel bir ag olusturmak amaciyla olusturulmustur.
Bu bildirgede genel degerlendirmeler igcinde mimari miras egitiminin gereklerine de dikkat gekilerek; sosyal
baglami, yerin ruhunu anlamanin 6nemi, kultirel gesitlilik ve tim insanligin ortak mirasi kavramlarina yer
verilerek gelecek nesillere aktarimin énemine deginilmistir. Mimari egitimin amaci bélimiinde 3.12. maddede
“Insani, sosyal, kiiltlrel, kentsel, mimari ve cevresel degerler ile mimari mirasa karsi sorumluluk bilinci.”, 4.2.
Bilgi kismindaki 4.2.1. maddede yer alan ‘Kiiltirel ve Sanatsal Calismalar’ basliginda 6grencilerin kazanimlari
“yerel ve diinya mimarisinde tarihi ve kiltiirel emsaller bilgisi ile hareket edebilme” ve “yapili gevredeki miras
konularinin anlasiimasi” seklinde yer almaktadir (UNESCO/UIA, 2017).

20. yizyillda ‘koruma’nin yasal gergevesinin ve orgltlenmesinin dnemli dlglide bigimlenmesiyle birlikte,
korunmasi gerekli kiiltlr varlklariyla dengeli bir beraberlik kurma sorumlulugu yiklenmistir. Bu siire¢ zamanla

6 Uluslararasi Mimarlar Birligi
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egitime de yansimistir (Alioglu, 2000, 64). Ulkemizde Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi'nde 1930-52 yillari
arasinda Prof. Dr. Sedad Hakki Eldem tarafindan “Milli Mimari Semineri”” adi altindaki calismalar geleneksel
konut mimarimizin birkag cagdas yorumu disinda, cogunlukla bir réléve ve belge birikimi olusturmustur (MSU
Mimarlik Fakiltesi Rest. Anabilim Dali, 2000). Mimarlik lisans programinda énceleri mimarlik tarihi ile birlikte
daha ¢ok analitik rélove galismalari seklinde koruma egitimi de verilmeye baslanmistir. Konunun bir uzmanlik
alani oldugu bilinci lisansiistl programlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Alioglu, 2000). Tirkiye'de ilk
restorasyon programi ODTU Mimarlik Fakiiltesi’nde kurulmustur (MSU Mimarlik Fakiiltesi Rest. Anabilim Dal,
2000). Daha sonra iTU, ODTU gibi okullarda anitlarin tanimlanmasi ve belgelenmesi ile sinirli olan réléve dersleri
lisans egitiminde se¢meli ders olarak verilmeye baslanmistir (Kahya, 2000).

1982 yilinda YOK'’iin kurulmasiyla birlikte Mimarlik Egitimi Ortak Programi kapsaminda (Aksulu, Hersek ve Urak,
2000) yuksek lisans veren bolimler anabilim dallari olmus, her anabilim dalinin (Bina, Mimarlik Tarihi, Yapi,
Restorasyon) konulari, programlari yeniden tartisilmis ve olusturulmustur (Ozgéniil, 2000). Mimarlik tarihi ve
restorasyon konulari birbirlerinden ayrilmis (Alioglu, 2000), koruma alaninda diinyadaki gelismelere de paralel
olarak genislemis ve restorasyon alanindaki dersler lisans egitiminde zorunlu dersler olmaya baslamistir (Kahya,
2000).

Mimarlik Okullari Béliim Baskanlari iletisim Grubu’nun (MOBBIG) IX. toplantisinda alinan kararlar dogrultusunda
mimarlik okullarinda lisans diizeyinde tarihi gevre bilinci vermeye yonelik genel yaklasimlarin belirlenmesi adina
bir toplanti yapilmasi 6ngoriilmis, Tirkiye ve Kuzey Kibris’ta bulunan 15 bolimiin katkisiyla 2000 yilinda bir
seminer diizenlenmistir. Toplantida mimarlik okullarinin 6grenciye tarihi gevre bilinci kazandirirken izledikleri
yontemler, programlarinin gelisme siregleri ve igerdikleri dersler baglaminda tanitiimis ve irdelenmistir
(Mimarlik Egitiminde Koruma, 2000).

MIAK (Mimarlik Egitimi Akreditasyon Dernegi)® tarafindan mimarlik egitiminde kaliteyi artirmak ve mesleginin
egitim araciligiyla gelismesini saglanmasi adina akreditasyon c¢alismalari yapilmaktadir. Belirlenen bu
akreditasyon kosullarinin 2. bélimi olan ‘Programin Egitim ve Ogrenim Ozellikleri’nde, programin egitim
miifredatinda yer alan dersler ile 6grencinin kazanmasi gereken bilgi ve beceri alanlari bes temel baslikta
toplanmistir. “Mimarhk-Tarih/Kuram, Kultir-Sanat” basliginda “Mimarlik egitimi, kiresel ve yerel 6l¢ekte
mimarlik érneklerine, sanat kuram ve pratiklerine iliskin bilgiyi, dogal, tarihsel ve kiiltirel iligkiler baglaminda
kavrama becerisi ile; kiiltlirel mirasi gevresel duyarllik ve etik sorumlulukla koruma bilinci kazandirmayi; peyzaj
ve kentsel tasarim alanlarinda toplumsal, kiltirel, sanatsal olusumlara iliskin kuram ve gelenekleri anlamayi
amaglamalidir.” denilmektedir. Madde iginde aciklanan 6grenim ozelliklerinde “Yerel Mimarlik / Kilttrel
Cesitlilik: iginde bulunulan cografyaya ait mimarlik olusumlarini ve &rneklerini tarihsel ve kiiltiirel iliskiler
baglaminda anlama. Degisik kiiltiirleri tanimlayan deger yargilarinin, davranis kaliplarinin, sosyal ve mekansal
orlntdlerinin farkliigini anlama.”, “Kiiltiirel Miras ve Koruma: Kiltirel miras, koruma bilinci, ¢evresel duyarlilik
ve etik sorumluluk konularini, koruma kuramlarini ve yéntemlerini anlama.” seklinde yer almaktadir (MiAK,
2014).

Avrupa Birligi Mlktesebati uyarinca mimarlk egitimine iliskin belirlenmis ve direktif haline gelmis olan ve
mimarlik egitiminde 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi ve becerilerin igcinde “Mimari mirasin korunmasi ve
degerlendirilmesiyle ilgili ilkeleri kavramis olma” da yer almaktadir. Buna paralel olarak ulusal boyutta
bakildiginda “MOBBIG” Mimarlk Okullari Bélim Baskanlari iletisim Grubu’nun ilgili komisyonunun uzun ve
yogun arastirma ile tartismalar sonucu (ilkemiz mimarlik okullari igin ortaya koydugu MOBBIG Cekirdek Ogretim
Planinda Mezunlarin Kazanmasi Beklenen Bilgi ve Beceriler iginde “Tarihi Cevre Koruma ve Restorasyon” da yer
almaktadir (Gorguli, 2015).

Ulkemizde, Universitelerin yaklasimlarina gore degisiklik gésterse de, mimarlik béliimlerinde korumaya dair
dersler genel olarak iki ders halinde verilmektedir. Bir koruma projesi, rélove, restitiisyon ve restorasyon projesi
asamalarindan olugmaktadir. Mimarlik egitiminde roléve ve korumaya dair derslerde ilk asama korunacak
degerlerin tanimi, kiltlr ve kimlik kavramlari, korumanin gelismenin karsiti olmadigi, neyin neden korundugu
bilincinin yerlesmesi yéniinde olmalidir (Ozgéniil, 2000). Derslerin amaci, dgrencinin tarihi cevreye karsi
duyarliligini artirmak, tarihi gevreyi sevmesi, benimsemesi, 6ziimsemesini saglamak, kiiltlirel mirasimiza sahip
¢tkmak konusundaki sorumlulugunun bilincine vardirmak ve tarihi gevrenin gergek degerini kavratmaktir
(BUylkmihgi ve Kozlu, 2000). Ayni zamanda dogru bir belgeleme ve tespit ¢calismasi dogru bir restorasyon projesi

7 Daha sonra “Mimari Rél6ve” adini almistir (MSU Mimarlik Fakiiltesi Rest. Anabilim Dali, 2000).
8 2006-2019 yillari arasinda “Mimarlik Akreditasyon Kurulu” adi ile TMMOB Mimarlar Odasi ile isbirligi icinde faaliyetler
yuritilirken, 2019 yili itibariyle dernek gatisi altinda bagimsiz yapisina kavusmustur (MIAK internet sayfasi)
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hazirlamanin temelini olusturdugu icin, roléve asamasi bliylik 6nem tasimakta ve devamindaki dersler igin temel
olusturmaktadir.

Can (2000), korunmasi gerekli degerlerinin nicelik ve nitelik agisindan Tiirkiye ile benzer olan italya gibi koklii
mimarlik egitimi gelenegi olan llkelerde, bes yillik yonelmeli mimarlik egitimi ile sorunun ¢éziimlendigini ifade
etmektedir. Degisik okullarda farklilik gésteren bu egitim sisteminde tiim dallarda koruma ile ilgili zorunlu temel
dersler yer almaktadir. ispanya’da da benzer sekilde koruma dersi (2 teorik+4 uygulama) yerinde/uygulamali
yapilmaktadir. Ogrencilerin &grenilen bilgilerin (réléve, bilgisayar cizimleri) uygulamasini yaptiklarinda
algilamalarinin artacagi belirtiimektedir (Musso ve Marco, 2008).

Ord. Prof. Dr. W. Frodl’a gbre, “Mimarlik 6grencilerini konuya sokabilmek igin en iyi yol, 6grencilerin, uygulama
calismalariyla, kendi gliglerini somut 6rnekler tGzerinde denemelerini saglamaktir. Bir anitin teknik ve mimari
ozelliklerinin kesfedilmesi, tarih ile karsilasmanin uyandirdigl arastirma heyecanini, tarihsel bir yapinin
yasanmasl, toplanan bilgilere dayanarak restorasyonunun teknik ve bigimsel sorunlarina ¢6zim getiren
dislincelerin Gretilmesi ve nihayet, bir yaplya sanat degeri kazandirmis, onu yeniden kullanilir ve yasar hale
getirmis olmaktan dolayr duyulan seving- bitiin bunlar, bu tir bir calismanin baslica asamalaridir ve tabii ki,
surekli olarak denetlenme zorundadir.” diyerek mimarlik lisans egitimindeki koruma derslerinin amaci ile ilgili
konunun sadece Ulkemiz 6grencilerine 6zgi degil, evrensel bir yaninin oldugu ve diger Ulkelerde de bu tir
alanlarla ilk defa karsilasan Ogrencilere kazandiriimasi gerekenler lzerinde durmustur (Biyukdigan, 2000).
Ogrenciler kendileri bir proje yaptiklari takdirde teorik-uygulama ¢akistirmasini yaparak verilen bilgileri kavrayip
anlamaktadirlar. Alan ¢alismasiyla hem bilgilerini yerinde deneyimlemekte, hem de iginde bulunduklari tarihi
cevreleri duyulariyla algilamakta ve icsellestirmektedirler. Ogrencilerin icinde ya da etrafinda bulunduklari
kentle, tarihi alanlarla kurduklari bu iliski ayni zamanda tek tarafli da degildir. Mimarlik 6grencilerinin tarihi yapi,
sokak ve doku igin yapacaklari belgeleme galismasi, tarihi gevrenin korunmasi konusunda énemli bir potansiyeli
de biinyesinde barindirirken (Karagille, 2017), alanda yasayan yerel halkin korumaya bakis agisinda da
degisiklikler yaratabilmektedir.

ARASTIRMA

Calismanin Amaci ve Yontemi

Mimarlik lisans egitiminde verilen tarihi yapilara ve cevrelere dair derslerde 6grencilerin teori-uygulama
cakistirmasi olanagl bulamamalari veya ongoriilen programin bir proje yapilmadan bitirilmesi, konunun
ogrenciler tarafindan yeterli 6l¢lide hazmedilmesinde/kavranmasinda sikinti yaratmaktadir (Aksulu, Hersek ve
Urak, 2000). Bundan dolayi 6grenciler, teorik bilgileri yerinde deneyimledikleri alan galismalari ile pekistirmeleri,
hem calistiklari tarihi gevreleri duyulariyla algilayarak, anlayarak ve irdeleyerek belgelemelerini, hem de
cevrelerindeki kiltlr varliklarina karsi farkindaliklarinin artmasini saglamaktadir. Bu dogrultuda Antalya Bilim
Universitesi Mimarlik Bélimiinde tigiincii sinifin bahar déneminde ARC 3602 Tarihi Yapilarin Belgelenmesi ve
Analizi dersi kapsaminda 6grencilerle Antalya’da farkh tarihi ¢evrelerde alan galismasi yapilmaktadir. Dersin
devami niteligindeki, dordinci sinif gliz doneminde yer alan ARC 4601 Koruma ve Restorasyon Projesi dersinde
de Ogrenciler bir 6nceki derste rélove ve analitik rélévelerini hazirladiklari tarihi yapilar Gzerinde restitlisyon ve
restorasyon projesi ¢alismalarina devam etmektedir.

2019 Aralik ayinda ortaya ¢ikan ve diinyada hizla yayilan Covid-19 pandemisi nedeniyle 2019-2020 Bahar Dénemi
Mart ayi ortalarindan itibaren acil uzaktan egitime gegilmesiyle birlikte ders bilgi paketlerinde degisime gidilmis,
tlim dersler gevrimigi olarak islenmek zorunda kalinmistir. Bu durum birbirini takip eden yillarda ders siirecinde
asagida tariflenen Ug farkli 6gretim modelinin uygulanmasina sebep olmustur.

Antalya Bilim Universitesi, Giizel Sanatlar ve Mimarlik Fakiiltesi, Mimarlik B&limi’nde Tarihi Yapilarin
Belgelenmesi Derslerinde Uygulanan Farkli Egitim Modelleri

Antalya Bilim Universitesi, Giizel Sanatlar ve Mimarlik Fakiiltesi, Mimarlik Bélimi’'nde korumaya dair dersler
Uglinch sinif bahar doneminde baslamaktadir. ARC 3602 Tarihi Yapilarin Belgelenmesi ve Analizi dersinde
Ogrencilerle alan c¢alismasi sirasinda, énceden belirlenen tarihi yapilara dair réléve ve analiz ¢alismalari
yapilmaktadir. Antalya merkezinde yer alan koruma altindaki Kaleigi, Hasim iscan ve Balbey Mahalleleri disinda
son ddnemlerde saha calismasi, kirsal mimari mirasin yogun olarak bulundugu Antalya’nin Akseki ilgesi’nde
yogunlasarak devam ettirilmistir. Ogrenciler dersin yiiritiiciileriyle birlikte sahada belirlenen tarihi yapilara dair
belgeleme ve 6l¢li alma galismasini yaptiktan sonra, stiidyo ortaminda gruplar halinde, kritikler alarak galistiklari
yapilara ait réloveleri hazirlamaktadirlar.
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2018-2019, 2019-2020 ve 2020-2021 egitim-0gretim vyillarinda Tarihi Yapilarin Belgelenmesi derslerinde
uygulanan farkl egitim modelleri asagida tariflenen sekilde uygulanmistir:

2018-2019 Egitim-Ogretim Yil'nda dersi 6rgiin egitimle alan dgrenciler, yiriticileriyle birlikte Akseki ilgesi
Belenalan kirsal mahallesinde réléve galismalarini tamamlamistir. Sonrasinda stiidyo ortaminda yapilara dair
rélove ve analitik réloveler hazirlanmistir. Dersin devami olan ARC 4601 Koruma ve Restorasyon Projesi’nde de
Ogrenciler orglin egitimle devam etmis ve calistiklari yapilara dair restitlisyon ve restorasyon projelerini
hocalarin koordinasyonunda hazirlamiglardir.

2019-2020 Egitim-Ogretim Yilinda 6rgiin egitimle derse baslayan 6grencilerle mart ayinin ilk haftasinda Akseki
ilcesi Giizelsu kirsal mahallesinde saha calismasi yapilmistir. Fakat 16 Mart itibariyle acil uzaktan egitime
gecilmesiyle birlikte 6grencilerle dersler ¢evrimici olarak devam ettirilmistir. Gruplar halinde galisan 6grencilerle
Microsoft Teams uygulamasi Uzerinden derslerde hocalar tarafindan kritikler verilerek siire¢ tamamlanmis ve
dersin devami olan ARC 4601 Koruma ve Restorasyon Projesi’nde de 6grenciler galismalarina uzaktan egitimle
devam etmistir.

Ancak, 2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda uzaktan egitimle dersi alan &grencilerle, kapanmalar ve kisitlamalar
dolayisiyla birlikte saha galismasi yapilamamis, ders isleyisinde uzaktan egitim gbéz oniinde bulundurularak
degisiklikler yapilmistir. Teorik egitimin yogunluklu olarak verildigi bu gruba rélove alma teknikleri 6gretildikten
sonra 6grencilerin yirticuleri olmadan roléve alma galismalarini deneyimlemeleri gerekmistir. Cephe galismasi
niteligindeki analiz galismalari da, iki kisilik gruplar halinde gergeklestirilmek durumunda kalmistir.

Sonug olarak, birbirini takip eden lic dénemde farkli egitim yaklasimi uygulanan, g farkh 6grenci grubu
bulunmaktadir. Birinci grubu orgiin egitimle alan g¢alismasini tamamlayan; ikinci grubu orgiin egitimde
baslayarak saha ¢alismasini yapan fakat uzaktan egitimle devam ederek hibrit sistem uygulanan; igiincl grubu
da tamamen uzaktan egitimle dersi tamamlayan 6grenciler olusturmaktadir.

ANKET CALISMASI

Ug farkl egitim modeli uygulanan &rneklem 6grenci gruplarina yapilan anket ¢alismasi 5’li likert 6lgeginde 14
sorudan, 1 adet kisa yanith soru, 1 adet de evet/hayir sorusundan olusmaktadir. Likert 6lgegi tutum ve
davranislari 6lgmede en yaygin kullanilan lgeklerdendir (Arikan, 2018). Sorular iki farkh sekilde analiz edilerek
givenilirlikleri kontrol edilmis ve agirlikli ortalamalari hesaplanmistir. Google forms iizerinden dijital olarak
doldurulan anketlerin ilk 15 sorusu kendi iginde teorik, uygulama ve 6grenim ciktilarina dair i¢ bolimden
olusturulmustur. ilk soru 6grencilerin ders kapsaminda alan calismasi yapip yapmadigina dairdir. ilk béliimde yer
alan 2. ve 3. sorular teorik bilgilerle ilgilidir. ikinci béliimde yer alan 4, 5 ve 6. sorular uygulamaya yonelik
sorulmus olup, 7.-16. sorular arasi U¢linct bolimi olusturan 6grenim giktilarina dair sorulari igermektedir. 14.
soru dersin 6grencilerinin lisansistii alan tercihi ve mezuniyet sonrasinda ¢alisma alanlarini segmelerindeki etkisi
Uzerinedir. 15. soruda da 6grencilere dersin alan ¢alismasi mi yoksa uzaktan egitimle mi ylritilmesi konusunda
soru yoneltilmistir.

Ug 6rneklem grubuna yéneltilen sorulardan 5’li likert 6lgegindeki 10 soru ayni, 5 soruda ise icerik ayni olup
dgrencilerin gdrdiigl egitim modeline gére olusturulmustur. Ogrencilere yoneltilen kisa yanith soru ise tiim
gruplarda aynidir. Bu soruda 6grencilerden ders isleyisi ve uygulamasina yonelik olarak eklemek istedikleri
yorumlara yer verilmistir.

86 6grencinin yer aldigi birinci 6grenci grubundan 30 6grenci, 46 6grencinin bulundugu ikinci gruptan 20 6grenci,
49 Ogrencinin yer aldigl Uglincl gruptan 29 6grenci anketi doldurmustur. 5°li likert dlgegindeki cevaplarda
‘tamamen katiiyorum’ ve ‘katiliyorum’ pozitif alinirken, ‘kararsizim’ nétr, ‘tamamen katilmiyorum’ ve
‘katilmiyorum’ negatif yanitlar olarak alinmistir.

BULGULAR

Ders kapsaminda ilk iki grup saha galismasi yapmis, 3. grup ise sadece uzaktan egitimle dersi tamamlamistir.
Ogrencilerin alan calismasina katilip katilmadigini test eden ilk soruda ilk iki grubun tamami katildigini belirtmis,
3. grupta ise 6grencilerin %13,8’i (4) alan galismasi yaptigini belirttigi halde yapmadiklar bilindigi icin yanlis
isaretlemis olabilecekleri disinilmistar.

Orgiin egitim alan 6grencilerin %80’i (24), 6rgiin egitim+uzaktan egitim gérenlerin %95’i (19) dersin teorik olarak
anlatilan béliminde korunmasi gerekli kiltiir varliklarina dair kavramlara hakim oldugunu belirtmistir. Uzaktan
egitim alanlarin %51,8’i (15) hakim oldugunu belirtirken, %31’i (9) kararsiz kalmis, %17,2’si (5) hakim olmadigini
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belirtmistir. Orgiin egitim alanlarin %901 (27), 6rgiin egitim+uzaktan egitim gérenlerin %95’i (19), uzaktan egitim
alanlarin %89,7’si (26) tarihi yapilari ve belgeleme ydntemlerini anlamak igin sadece teorik derslerin yeterli
olmayacagini ifade etmistir.

Orgiin egitim alanlarin %901 (27), dersi hem 6rgiin, hem de uzaktan egitimle deneyimleyenlerin %90’1 (18) tarihi
yapilara algilamada alan galismasinin uzaktan egitime gére daha yararli oldugunu belirtmistir. Dersi sadece
uzaktan egitimle alanlarin %89,7’si (26) alan ¢alismasinin uzaktan egitime gore daha yararli olacagini, %13,7’si
(4) olmayacagini belirtmis, %7’si (2) de kararsiz kalmistir.

Tablo 1. Birinci béliim, dersin teorik kismina dair sorularin analizi

Grup 1 - Orgim Egnim Grup 2 « OrglnsUzaktan Egitim Grup 3 - Uzaktan Egitim
Kesinlikle Kevmnikle Kevishikle Kevindikle Kesinlikie Ko ikle
Ogrencilere Yoneltden Sorular katih Karaesinm | katidemyo. Math. | Xararsawn | hatdeneyo. kath. | Kararsiom | hatdeyo.
Katilrgorum {notr) Katdmeyorum | Katdeyorum (noar) Katdmeyorum | Katilryorum (notr) Katdewyorum
i+ ) ) 8] {+) )
Donem boyunca teorik olarak andatilan,
2 [korunmasi gerekd kiitlr varkidanna dair 24 4 2 19 | 15 9 s
kavramiara hakmim
" [Varihi yagsan ve beigeleme yontemierini | ] T ! 7
3 iavulu-u igin sadece teork derser 3 7 1 19 2 1 %
|yetedidie

Dersin kapsami geregi 6rgiin egitimdeki 6grenciler alan ¢alismasi sonrasinda, stlidyoda c¢alistiklari tarihi yapilara
dair réléveleri gruplar halinde hazirlamaktadirlar. Orgiin egitim alanlarin %90"1 (27) alan calismasi sonrasi
stlidyoda yiiz ylize egitimle alana tekrar dijital olarak bakildiginda algilamanin daha kolay oldugunu belirtmistir.
Orgiin egitim+uzaktan egitim gérenlerin %401 alan calismasi sonrasi uzaktan egitimde alana dijital olarak
bakildiginda algilamanin kolay oldugunu, %20’si (4) kolay olmadigini belirtmis, %40"1 (8) ise kararsiz kalmistir.
Uzaktan egitimle dersi alanlarin %20,’si (8) alan ¢alismasi yapilamadigi halde alana dijital olarak bakildiginda
anlamanin kolay oldugunu belirtmis, %62,1’i (18) olumsuz yanit vermis ve %17,2’si de kararsiz kalmistir. Bu
durum alan galismasi sonrasi yiiz yiize egitim alan 6grencilerin daha rahat algiladigini, saha galismasi yapsalar
dahi uzaktan egitime gegcildiginde algilamanin daha zorlastigini géstermektedir. Tamamen uzaktan egitim
alanlarda ise algilamada negatif yonde bir egilim olmustur.

Ogrenciler ders siirecinde, stiidyo calismalari sirasinda, dersin yiiriitiiciilerinden kritikler alarak ilerlemektedir.
Orgiin egitim alanlarin %93,3’ (27) alan calismasi yaptiklari icin kritikleri algilamalarinin daha kolay oldugunu
belirtmistir. Orgiin egitim+uzaktan egitim gérenlerin %95’i (19) uzaktan egitimle devam etmis olsalar dahi, alan
calismasi yaptiklari icin verilen kritikleri anladiklarini belirtmistir. Uzaktan egitim alanlarin %55,2’si (16) alan
calismasi olmamasina ragmen verilen kritikleri anlayabildiklerini belirtmis, %17,2’si (5) olumsuz yanit vermis,
%27,6’s1 (8) da kararsiz kalmigtir.
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Tablo 2. ikinci béliim dersin uygulamali kismina dair sorularin analizi

Grup 1 - Orgln Eitim Grup 2 - OrgidneUzaktan EHtm Grup 3 - Uzaktan [fitim
Kesinkide | Kesinlide | Kesinlile Kesinlidle | Xesinlivle Kesinbicle
Orencilere Yoneitilen Sorular k. ‘ Karaesnm |  katdmyo. bl | Kaesesm | katdewyo. kavh. | Kaesesom | katdmeyo.
Katdryorom | {ndtr) Katdmeyorem | Kstdoyorum (ndtr) Katibmeyorum | Katdyorum {ndtr) Katdmryorem
() “ (+) ) ) “
Tachi yapdan dplamada uzaktan eptimn
2an calgmasna gore daha varark 3 7
g
4 Tarihi yaprlan adglamada aon (algman 18 1 )
uzahtan epume piee daha yararkyd
Tarihi yaplan dplamada alan algmaninn
uzahlan eftime pire daha yarark clacabrn 23 2 4
dUpeniyorum
Alaes Calegmass sonras, Sogun oitinde
oy alanema diital olarak Bakidgnds 22 3

2 gtamak data kolayar

Alars Calayman sonraw, uiaklasn editime
5 [pecidddinde cabyma alanma distal olarak 1 L 4
bakid gnda dplamak daha bolayde

Alae t¥ma yapdamarauna u.mr‘r,
UZTIN cg TMde (ANMY Aamng Syl
olarak baksidnda alan aiplamak

ol syetsr

Alar calgman yapédd ik derderde
verden kntikleri anfamam kolay cldu
Alan calegmad yapddad ion wraktan
ofitime gegid@nde derverde verilen 19 1
hrriders anlamam kokay ol

Al Calgmadi yapdamamauna ragmen,
uzahtan e tmde derverde verilen 16 L] 5
kritikder! anlamam koley olde.

Dénem boyunca lzerinde ¢alistiklari yapiya dair tim bilgilere hakim olup olmadiklarina dair yoneltilen soruya
orglin egitim alan 6grencilerin %86,7’si (26), 6rgin egitim+uzaktan egitim gorenlerin %100’G (20) ve uzaktan
egitim alanlarin %58,6’s1 (17) hakim oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitim alanlarin %13,8’i (4) hakim olmadigini
belirtirken, %27,6’si (8) kararsiz kalmistir. Orgiin egitim alan &grencilerle uzaktan egitim alanlar
karsilastirlldiginda, uzaktan egitim alanlarin bilgileri konusunda emin olamadiklari ve kararsiz kaldiklari
gorulmektedir.

Orgiin egitim alanlarin %86,7’si (26), 6rgiin egitim+uzaktan egitim gorenlerin %100’U (20) ve uzaktan egitim
alanlarin %55,2’si (16) teorik olarak tarihi bir yapinin belgeleme yontemlerine hakim oldugunu ifade ederken,
orglin egitim alanlardan %10’u (3) ve uzaktan egitim alanlardan %17,2’si (5) hakim olmadigini belirtmistir.
Uzaktan egitim alanlarin %27,6’si (8) da yine kararsiz kalmistir.

Orgilin egitim alanlarin %93,3'i (28), 6rgiin egitim+uzaktan egitim gdérenlerin %100°(0 (20) aldig egitim
sonrasinda tarihi bir yapinin rélévesini hazirlamak igin 6lgiimlerini yapabilir, krokilerini ve CAD g¢izimlerini
hazirlayabilecegini belirtmistir. Uzaktan egitim alanlarda bu oran %51,7 (15) iken, %6,9’u (2) yapamayacagini
belirmis, %41,4’0 (12) de kararsiz kalmistir. Aldig1 egitim sonrasinda tarihi bir yapinin analitik réldvesini
hazirlayabilirim diyen 6grencilerden 6rgiin egitim alanlarin %93,4’l (28), 6rglin egitim+uzaktan egitim gorenlerin
%85’i (17) ve uzaktan egitim alanlarin %44,9’u (13) dur. Uzaktan egitim alanlarin %10,3’l olumsuz yanit verirken,
%44,8'i (13) kararsiz kalmistir. Burada da yine uzaktan egitim alanlarin aldiklari bilgi ve yaptiklari ¢alismalar
konusunda emin olamadiklari ve konunun algilanamadigi anlasiimaktadir.

Ogrencilere aldiklari egitim sonucunda bir yapiya baktiklarinda yapinin korunmasi gerekli bir kiiltir varlig
oldugunu anlama diizeyleri sorulmustur. Orgiin egitim alanlarin %70’i (21), érgiin egitim+uzaktan egitim
gorenlerin %70'i (14), uzaktan egitim alanlarin %68,9’u (20) olumlu yanit verirken, 6rgiin egitim alanlarin
%26,7’si, (8), orgilin egitim+uzaktan egitim gorenlerin %30’u (6) ve uzaktan egitim alanlarin %17,2’si (5) kararsiz
kalmistir. Yine uzaktan egitim alan 6grencilerin %13,7’si (4) anlayamayacagini belirtmistir.

Orgiin egitim alanlarin %96,7’si (29), 6érgiin egitim+uzaktan egitim gérenlerin %84,5’i (16) aldiklari egitim
sonucunda tarihi yapilara bakis agilarinin olumlu yonde degistigini belirtirken, bu oran uzaktan egitim alan
Ogrencilerde %65,6'ya (19) dismektedir. Bu grubun %24,2’si (7) kararsiz kalirken, %10,3’G (3) bir katkisi
olmadigini belirmistir.

Orgiin egitim alanlarin %100’ (30), 6rgiin egitim+uzaktan egitim gérenlerin %95’i (19), uzaktan egitim alanlarin
%72,1'i (18) aldiklar egitim sonucunda gevrelerindeki, Glkedeki ve diinyadaki kaltur varlklarina karsi ilgilerinin
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arttigini ifade ederken, uzaktan egitim alan 6grencilerin %20,7’si (6) kararsiz kalmis, %17,2’si (5) etkisi olmadigini
belirtmistir.

Tablo 3. O§renim giktilarina dair sorularin analizi
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Mezuniyet sonrasi ilerlemek istedikleri alana ve lisansisti egitime devam etme tercihinde dersin etkisi
soruldugunda, 6rgiin egitim alanlarin %46,6’s1 (14), 6rglin egitim+uzaktan egitim gorenlerin %50’si (10), uzaktan
egitim alanlarin %38’i (11) etkiledigini belirtmistir. Orgiin egitim alanlarin %36,7’si (11), 6rglin egitim+uzaktan
egitim gorenlerin %30’u (6) ve uzaktan egitim alanlarin %48,2’si (14) olumsuz yanit vermistir. Orgiin egitim
alanlarin %16,7’s (5), 6rglin egitim+uzaktan egitim gorenlerin %20’si (4) ve uzaktan egitim alanlarin %13,8'i (4)
kararsiz kalmistir. Dersi uzaktan egitimle alan 6grencilerde bu alana olan ilginin daha azaldigi séylenebilir.

Ogrencilere alan calismasi ve uzaktan egitime dair yneltilen soruda érgiin egitim alanlarin %93,1i (27) ve érgiin
egitim+uzaktan egitim gorenlerin %95’i (19) alan ¢alismasi olmadan uzaktan egitimin bu ders igin yararl
olmayacagini ifade etmistir. Uzaktan egitim alanlarin %92,8’i (26) pandemi olmadig takdirde bu ders igin alan
calismasinin daha faydali olacagini disiinmektedir.

Tablo 4. Alan segimi ve alan ¢alismasina dair sorularin analizi
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Ayrica yoneltilen kisa yanith, dersin isleyisi ve uygulamasiyla ilgili ilave etmek istedikleri konulara dair bolimde;
orgilin egitim alan 6grenciler bu dersi uygulamal aldiklari igin Antalya’nin farkl bolgelerindeki kiiltir varlklarina
hakim olduklarini, hazirladiklari galisma sonrasinda mezun olduklarinda daha avantajli olduklarini
belirtmektedirler. Derse 6rgiin egitimle baslayip uzaktan egitimle devam edenler ise bu dersin kesinlikle yiiz ylize
olmasi gerektigini ve alan ¢alismasinin ¢ok faydali oldugunu ifade etmislerdir. Tarihi bir yapida él¢tiniin nasil
alinacaginin, rélévenin nasil hazirlanacaginin 6grencilerin zihinlerinde oturmasi adina alan g¢alismasinin 6nemli
oldugunu vurgulamiglardir. Son olarak dersi uzaktan egitimle tamamlayan 6grenciler dersin teorik bolimiinde
sorun yasamadiklarini, fakat ylz ylze olarak alan c¢alismasiyla yapilmasi gerekliligine yogun olarak
deginmislerdir.

SONUC

Tirkiye'de gecerli olan mevzuat geregi mimar diplomasi almis kisilere mesleklerini icra etme vyetkisi
verilmektedir. Tarihi yapilarin yogun oldugu Ulkemizde mimarlk lisans egitiminde 6grencilerin koruma
konusunda duyarhhklarini artiracak bilgiyle donanmasi, tlkenin kiilttr varliklarinin korunmasi ve gevre kalitesinin
artirlimasi konusunda goz ardi edilemeyecek bir 6neme sahiptir (Kahya, 2000). Yiiz yiize ve uygulamaya dayali
bir egitime sahip olan mimarlik disiplininde 6grenciler, verilen teorik bilgileri kendileri uygulayarak
o0grenmektedir. Tarihi yapilarin belgelenmesi ve korunmasina dair derslerde de 6grenciler teorik bilgileri alan
¢alismasinda deneyimlemekte ve kendileri uygulama olanagi bulmaktadir. Fakat 2020 Mart ayinda tlkemizde de
gorilen Covid-19 pandemisi sebebiyle, yeni duruma hizli bir sekilde uyum saglanarak, siireci olabildigince
sorunsuz ylritmek igin yoneticiler tarafindan hizli kararlar alinmasi gerekmistir. Tim egitim alanlarinda oldugu
gibi, aktif 6grenme sistemine sahip ve yiz ylze egitime uygun olan mimarlk bolimlerinde de acil uzaktan
egitime gegcilerek ders bilgi paketlerinde hizli bir degisime gidilmek durumunda kalinmistir. Bu durumda tarihi
yapilara yonelik olan derslerde alan galismalari yapilamamis, dersi farkli donemlerde alan 6grenci gruplarina
farkli egitim modelleri uygulanmasi gerekmistir.

Galismanin amaci mimarlik lisans egitimi alan 6grencilerde tarihi ¢evre bilincinin gelismesinde ve derslerde
verilen teorik bilginin 6grenciler tarafindan algilanmasinda alan g¢alismasinin dnemini 6l¢gmektir. Calisma
sonucunda derste alan galismasi yapan 6grenciler teorik bilgilere hakim olduklari gibi uygulamada da tek
baslarina tarihi bir yapinin belgelemesine hakim olduklarini belirtmistir. Fakat uzaktan egitim alan 6grencilerde
diger gruplara gore kararsizlarin ve olumsuz yanitlarin sayisi daha fazla olmustur. Bu durum 6grencilerin neyi
bilip bilmedigini ve konuya net olarak hakim olmadiklarini géstermektedir.

Alan calismasl yapan o6grencilerin diinyadaki ve cevrelerindeki kiltiir varlklarina karsi ilgilerinin arttig
gorulirken, uzaktan egitim alan 6grencilerde ilginin olmasina ragmen kararsizlar ve olumsuz yanitlar daha fazla
gorulmektedir. Alan ¢alismasi yapan 6grenciler Antalya iginde farkli yerlerde yapilan alan ¢alismalari sonucunda
kentteki kaltdr varliklarina daha fazla hakim oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitim alan 6grencilerde bu konu
sadece teorik bilgilerde kalmistir.

Alan galismasli yapan 6grenciler koruma alanina dair daha fazla bilgiye sahip olabildikleri igin, mezuniyet sonrasi
ilerlemek istedikleri alana daha kolay karar verebilmektedir. Fakat uzaktan egitim alanlar alan g¢alismasi
yapamadiklari igin koruma alanina dair yeterince bilgi sahibi olamamakta ve bu alana dair ilgileri
gelismemektedir.

Ug grupta da yer alan égrenciler, ders isleyisinde alan ¢alismasinin mi, uzaktan egitimin mi daha faydali olacagina
dair yoneltilen sorulara %90’'in lizerinde oranlarla alan ¢alismasinin daha faydali oldugu yanitini vermistir.

Korumanin teoriden pratige dogru evrilebilmesi son derece 6énemlidir. Yapilan galisma sonucunda uzaktan
egitimle dersi alan 6grencilerin teorik bilgilerini alanda deneyimleyemedikleri ve tarihi gevrelerle duyulariyla
iliski kuramadiklariigin, hem bilgilerinden kusku duyduklari hem de kiiltiir varliklarina karsi yeterince bilinglerinin
gelisemedigi gorilmektedir.

Akkoyunlu ve Bardakel (2020), acil uzaktan egitimde olusturulan ¢evrimigi derslerin uzun vadeli ¢dzimlerle
karistiriilmamasini ve acil bir soruna gegici bir ¢6ziim olarak kabul edilmesi gerektigini belirtmektedir. Yapilan
¢alisma ile mimarlik gibi uygulamaya dayali bir béliimde, tarihi ¢evrelere dair derslerin alan ¢alismasiyla birlikte
yuz yiize olmasi, 6grencilerin hem tarihi ¢evrelere dair ilgilerini arttirdigl, hem de 6grenilen teorik bilgilerin
uygulamayla daha kalici olmasina yardimci olacagi sonucuna varilmistir.
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